Integrative Lernwerkstatt Brigittenau:
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Acht Jahre gelebte Inklusionspadagogik
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Die staatlichen (Rahmen-)Lehrpléne bieten in Osterreich im Grundschulsekior schon lange viele
Maglichkeiten fiir einen differenzierten und individualisierenden Unterricht — wenn einie Lehrer/
in bereit ist, sich darauf ginzulassen. Die Erfahrung zeigt, dass auch eine ganze Schule sich in
heachtlichem Ausmalt autonome Handlungsfelder schaffen kann. Die Integrative Larnwerkstatt
Brigittenau hat beispielsweise die Chance gendtzt und sich im Zuge ihrer Griindung ganzlich vom
Jahrgangsklassensystem verabschiedet. Seit acht Jahren wird in allen neun Mehrstufenklassen
inklusive Padagogik betrieben. Das Modell der .Integrativen Lernwerkstatt” wurde 1998 von dam
damals designierien Schulleiter Josef Reichmayr eingereicht und von der Schulbehérde mit dem
dezidierten Hinweis auf die ndtige Kosten-Neutralitat genehmigt.

Zurzeit absolvieren dber 200 Wiener Schulkinder in Stammgruppen (= integrativen Mehrstufen-
klassen) und im Rahmen einer flaxiblen Nachmittagsbetreuung (Modell Offene Volksschule) ihre
Valksschulzeit innerhalb von 4 bis & Jahren,

Die Lernwerkstatt ist eine offentliche Volksschule der Stadt Wien mit durchgangiger reformpéd-
agogischer Orientierung mitten im XX. Wiener Gemeindebezirk, der Brigittenau. Als offentliche
Violksschule verwirrt und forder die Lernwerkstatt ein Bildungssystem, das sich an Jahrgangsklas-
zen. Selektion und zentralistischen Vorgaben onentiert, heraus, Die Personalressourcen werden
aufgrund einheitlicher - fOr ganz Wien geltender - Vorgaben und Kontingente zugeteill. Das betrifft
auch die Integrationslehrerinnen und Team-Lehrer/innan fir die Mehrstufigkeit. Die Lemwaerkstatt
Brigittenau kann sich ihre Lehrerfinnen also genauso wenig aussuchen wie andere Schulen. Al-
lerdings werdan in einem Eigenformular der Schule, das sich an die Dienstgeber Stadtschulrat fir
Wien bzw. Verein Wiener Kinder- und Jugendbetreuung richtet, Anstellungs- bzw. Versetzungs-
wiinsche von interessierte/n Lehrerlinnen ! Freizeitbetreuerfinnen mit ihren spezifischen Qualifi-
kationsanforderungen begriindet. Die Dienstgeber haben - so der Schulleiter - in erfreulich vielen
Fillen auf seine Winsche posiliv reagiert.

Die Lernwerkstatt Brigittenau ist dadurch gekennzeichnet, dass sie sich — wig jades System — Uber
die Jahre hinweg in immer neuen informelien und farmellen, kleinen und graleren Projektan ver-
puppt, waitar entwickelt, umgruppier, aus eigenen Erfahrungen zu lernen versucht, immer neue
Annaherungen zwischen relativ autonomen Teilbereichen der Arbeit [Teams, Gruppen) und dar
gemeinsamen ldentitit, gemeinsamer Rituale, Standards und Regulative probiert, Eines der ak-
tuellen Entwicklungsprojekte, ein Kooperationsmodell unter Stammagruppen, sei in diesern Bericht
exemplarisch hervorgehoban.

1. Vertrauen in die Kraft und Vielfalt der Kinder und aller Betelligten
Unsere Forschritte, Erkenntnisse und die Verallgemeingrung von Erfahrungen wurden durchwegs

zeit- und energieaufwandig und im Zuge vieler schmerzhafter wie auch spannender Verdnde-
rungs- und Lern-, ja: Lemn-Prozesse errungen.’

1 Schrifiliche Dakumente wie die erste Modellbeschraibung (1998}, die Dokumantation Uber Entwicklungsstadien der Schuls,
Antworien auf haufig gestelte Fragen oder die 2002 schulpartnerschafilich beschlossanen Leilsélze cer ILB sind im dig-
talan Anharg 2u dieser Pubisation oder auf unserer Homepage www: lermwerksiatt.or.al nachzulesen She bieten Einblick in
die pidarncgische CGrientierung, den organisalorischen Rahmen, das alitdaliche Miteinander AL




» Die Schule, bei der ,alles anders ist’
- Hier necht s gut”

Gallisches Dorf in der dsterreichischen Schullandschafi
Lachen, tanzen, streiten, kachen — und per du mil Lernbeglaiterfinnen und Direktor:
Das soll Schule sein?

» lch werd wahnsinnig = aber ich micht hier nicht wag"
« Trainingsgelénde fir gesellschaftiches Uberleben oder Karriere-Camp fir Manager/innen
- Dia Rettung fiir mein Kind"

-

So viele aktive — und zugleich immer wieder aufmipfige Eltern
Da mdchte ich selber noch einmal gerne Schulkind sein®

=20 viele eangagierte — und zugleich nie zufriedens Padagog/innen
e habt ibr dieses Kind jahrelang aushalten kiinnen?”

« _Beachtlich, welche sozialen und emationalen Kompetenzen Schilerinnen aus diesar

Vaolksschule mitbringan — und auf nave Lernanfarderungen kdnnen sie sich gut einstellen

= Mor lauter Reden und Besprechen und Austauschen rinnt uns die Zeit davon®
= oIhr macht es ziemlich anders, aber mit Erfolg - sonst gabe es euch nicht mehr!”

-Bei dir sind wir so gemn, da dirfen wir arbeiten”

Falg

Cesammetio Orignaleie Ober die Integrative Lermnwerkstatl Brigiltanau
won Eltarm. Kinders, Behbrden. Besecharinnen. Padagoginnen. Schulwaren, dem Schulleiier

ende Grundhallungen der Beleiligten und damit pragende Muster unseres Systems sind (ber

die Jahre spirbar und handlungsleitend gewssen:

Ein gemeinsames Vertrauen in die Krafl, die in jedem Kind steckt, um es in all seiner Freyu-
de, all seiner Verzweiflung, all seiner Energie respektvoll, entschlossen und aufbauend zu
begleiten.

Traume und Visionen von einer anderen, wirklich neven Schule, die in unserar Gegenwart,
mit unserem Zutun ein klein wenig Wirklichkeit werden — auch wenn diese Wunschbilder oft
sehr verschieden sind und ihre gemeinsame Realisation bisweilen sehr ernlichternd, Kréfte
raubend, Konflikt trachtig ist.

Die Hoffnung auf eine Gesellschaft, in der nicht brutale Konkurrenz und kurzsichtige A u s -
beutung der globalen Ressourcen das Mali der menschilichen Beziehungen ist, sondern ein
friedvolles, respektvaolles, solidarisches Miteinander - und im Schatten dieser Hoffnung unser
beherztar Versuch, dieses Motto auch im Hier und Jetzt so gut es geht zu leben, vorzule-
ben.

Optimistisches Aufgreifen und bestmégliches Nitzen der ganz konkreten Bedingunge und
Maglichkeiten zur autonomen Gestaltung unseres Schullebens — auch wenn diese Rahmen-
bedingungen durch die immer noch vorhamschende Ausrichtung am Kind als Defizitwesen,
durch die selektive Grundkonstruklion des Ssterreichischen Schulsystems (Ende der ga-
meinsamen Schule beraits nach 4 Jahren) und durch massive Ressourcenkirzungen gera-
de in den letzten Jahren betriblich stimmen,

Das Wahrnehrnen, Einbauen, Fruchtbarmachen der vielen parsénlichen Kompatenzen unter
den Lermbeglaiterfinnen, den Eltern und allen anderen sonst wie der Schule zugehdrigen
Menschen (wie Zivildienar, mobile Spezialistinnen, Blrohelfar/in, Kichendamen, Assistent
der Autislenhilfe, fallweise und punktusll mithelfende Lehrerfinnen und Besucherfinnen).

2. Was ist anders als an anderen &sterreichischen Volksschulen?

Hall meun ist frih genug: Die gemeinsame Lernzeit startet um 8.30 - also ein bisschen spater als
an den meisten dsterreichischen Schulen, die von Frihaufsteherfinnen als Normiypus des Schul-

Kind
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es gusgehen. Flr die Kinder berufstatiger Eltern gibt es ab 7.30 eine Frihaufsicht.



Buchtafeln: Diese stehen symbaolisch fiir eine andere Art des Unterrichts — es gibt kein Vorne und
Hinten in den Klassen. Abwaichend von der Normausstattung konnte der Schulerhalter Gemeinde
Wien {Magistratsabteilung 56) im Zuge der Generalrenowvierung 19597 davon Uberzeugt werden,
dass an Stelle der klobigen und teuren Buchtafeln simple Wandtafeln an zwei Seitenwénden die
bessare Investition sind.

Teamarbait als Regeifall: Jede Stammgruppe wird von ainem Team von Lehrerinnen (= Vormit-
tags-Lembegleiterfinnen) betreut. Die Freizeitbetreuerfinnen (= Nachmittags-Lembegleitarfinnen)
bilden ein zurzeil elfkdpfiges Team. In unterschiedlichsten Formen Oberlappen sich Arbeitsbe-
reiche. Diese Ausgangssituation ermaglicht nicht nur ain wesentlich vielfalligeres Angebot fir die
Kinder, wir leben diesen zu einem gewissen Grad Differenzierung vor und erleichtern ihnen ein
buntes, wohl wollendes Miteinandar,

Internar Kiassenwechsel als Chance fir alle Beteiligten: Jahr fir Jahr wechseln ca. 5% der Schil-
lerfinnen die Slammgruppe - sei es auf eigensn Wunsch, auf Betraeiban der Eltern oder aus pad-
agogischen UberlegungEn von Lernbegleiterinnen und Direklor. Es ist kein beliebiges Kommen
und Gehen, sondern es sind wohl Gberiegte und gut begleitete Veranderungsprozesse. Da alle
Klassen altersgemischt sind, gibt es immer gute Optionen und fast immer erstaunlich positive
Effekie flr die Betailigten.

Eitern gestallen Teilberaiche maligebiich mit. bei der Organisation und Abrechnung des Essens
sowie der kostenpflichtigen Machmittags-Betreuungs-Abrechnung in Kooperation mit der Magis-
tratsabteilung 56 und in Bezug auf die Anstellung einer Blrohelferin, Eine Eltern-aktiv-Kartai ar-
fasst die (bekannten, schiummernden) Ressourcen unter den Eltern. Schulinterne Anderungen
der Diensteintellung finden ebanso sensible Resonanz unter der Ellernschaft wia ,von aulien” {von
der Schulbehérde oder von anderen der insgesamt § varschiedenan Dienstgeber) kommenda
Eingriffe (daraus resultierte u.a. das Projekt Quako' = Qualitétskommission), das zweimal jahrlich
stattiindende Schulforum ist eine Plenarveranstaltung.

Jahrgangskiassen ade: Die akiuell 65 Mehrstufenkiassen an Wienar Volksschulen sind meist im
Verbund mit Jahrgangsklassen - eine oder zwei pro Standort. An einigen wenigen Standorten
wiz z.B. der V5 Landstraller Hauptstralie gibt es mehrere Mehrstufenklassen oder - wie im Falle
der ILB in der Vorgartenstralie 50 — ausschliellich solche. Die im néchsten Kapitel skizzierlen
besonderen Nutzeffekle aus der padagogisch aulerst praduktiven, wenn auch fir die Lembeglei-
tarfinnan bisweilen auflerst intensiven Arbeit gelten somit nicht nur und nicht spezifisch fir unsere
schule {siehe dazu den Elern-Info-Folder des Stadtschulrats fiir Wien, der in der AG Wiener
Mehrstufenklassen entstand und im digitalen Anhang dieser Publikation nachlasbar ist).

2.1 Mehrstufenklassen mit reformpddagogischer Orientierung: Wie kann Lernen in so einer
grofen Bandbreite gelingen?

Durch die vorbereitete Umgebung findet das Kind eine Menge Lernangebote und Lemanregungen.
Zu dieser vorbereiteten Umgebung zéhlen nicht nur die verschiedensten Lernmaterialien {Karteian,
Montessorimaterial, Lernspiele, Bucher, das Internat ....), sondern vor allem auch die anderen mit
ihm in der Gruppe lebenden und arbeitenden Kinder und Erwachsenen,

Klare Lernzielangaben helfen den Kindern, dig von ihnen erwarteten oder im Rahmen von Projekt-
und Schwerpunktthemen der Gruppe selbst gesteckten Ziele zu erreichen,

Die Lernbegleitar/innen treffen untereinander genaue Arbeitsvereinbarungen und machen sich Zu-
standigkeiten aus.

Die Lernbegleiterinnen wissen, was die Kinder beim (in Osterreich leider schon nach 4, max. 5
Jahren notwendigen) Wachsel in die ndchste Schule, in ihrem Rucksack” haben solien.

Kinder lernen von und mit Kindem — auch und gerade Ober Altersgrenzen hinweg und dabei oft-
mals besonders intensiv,
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2.2 Was kann jedes einzelne, an einer altersgemischten Gruppe beteiligte, Kind profitie-
ren?

Kinder wachsen heute grofiteils in Kleinfamilien auf. Oft sind es Einzelkinder. In der altersge-
mischien Stammgruppe erfahren sie ainen natirichen Verdnderungsprozess: Sie kommen als
Jingste in eine bereits existierende Gruppe mit gewohnten Ritualen und Arbeitsabléufen. Im
nachsten Jahr kommen wieder jingere Kinder dazu. und wenn sie nach vier oder finf Jahren die
Gruppe verlassen, sind sie die Altesten in der Gruppe und haben Vorbildfunklion”.

Kinder mit speziellen Firderbedirfnissen (Integrationskinder, Kinder aus Migrantenfamilien, be-
sonders begabte Kinder, psychisch labile Kinder) kbnnen in ungleich besserer Form von der Grup-
pe .getragen” werden, ihre individuellen Starken ohne permanenten direklen und oft persénlich
abwertenden oder sozial ausschlieBenden Vergleich entwickeln, ihre Besonderheit fallt weil weni-
ger auf als in einar leistungs- und allershomogenisierten Kiasse.

Durch das offene Lemen wird die Autonomie und Verantwortungsibernahme gefirdert und nicht
- wie im direktiven Unterricht héufig - die Uberanpassung.

Braucht ein Kind 5 slatt 4 Jahre fiir das Erreichen der Lehrplanziele der Grundschule, muss es des-
wegen nicht die Gruppe wechseln — das hilft raumalisierende Erdebnisse zu vermeiden, die leicht
zu einer Selbstermedrigung fihren wie: .Ich bin zu dumm, bin dimmer als die anderen, gehdre
nichl dazu”. Umgekehr: Braucht ein Kind (im Ausnahmefall) fir das Erreichen der Lehrplanziele
nur drei Jahre, und ist es auch emotional und sozial fir das Uberspringen einer Schulstufe reif, so
kann es ebenfalls in seiner Gruppe kantinuierlich lernen. Das sollte einem mdglichen Narzissmus,
der sich in einer Haltung wie _lch bin zu gut fir diese Gruppe® auiiert, eher Einhalt gebieten.

Dia drei Bereiche Selbst-, Sozial- und Sachkompetenz finden durch die natirliche Alters- und Be-
gabungszusammensetzung gréflare Verwirklichung. Konkretes Beispiel aus der zweiten Schulwo-
che: Ein 11-ahriger Bub mit speziellen Forderbedirfniszen (und mittlerweile im finften Lernjahr in
dieser Gruppe) rechnet mit einem in Mathematik als hochbegabl .atlestierten” 9-jahrigen Schiler
{3. Schulstufe, eben erst als Quereinsteiger in unsere Schule gekommen) gemeinsam mil einer
Lembegleiterin eine Division mit zweisteligem Divisor am groflen Rechenrahmen. Der Schiler mit
speziellen Bedirinissen hatte sich Uber die Sommererien gemerkt, wie dieses Rechenverfahren
ablauft. wahrend der besonders Begabte es vergassen hatte. Was fir eine padagogische Gliicks-
situation, wenn sich bei so einem Erebnis der _Schwache® gestarkt fihlt, ohne dass der Starke”,
.Gescheite” sich zurlickgasetzt fihlen muss.

in der inklusiv gefihrten Mehrstufenklasse stehen den Kindern zumindest zwei Lembegleiter/in-
nen als Bezugspersonen 2zur Auswahl und 2ur Verfigung. Es ist aus viglen Untersuchungen be-
kannt, wie wichtig in pddagogischen und Lernprozessen die persénliche Beziehungsebene ist.
Die Gefahr, dass aufl Grund einer missglickten Beziehung zur ginen und einzigen Lehrerin das
Kind emotional und motivational Schaden nimmt, ist also beim Vorhandensein eines Teams {wie in
Integrations- und Mehrstutenklassen miglich) wesentlich verringert.

Kinder lermnen von Kindern. und zwar manchmal lieber als von Erwachsenen; auch dafiir bietet
die Altersmischung grofle Vorteile, Und sie lernen dabei so viel Unterschiedliches, was eine ge-
deihliche Lerngemeinschaft ausmacht: Wie man gut Kopfrechnen kann, wie man sich Gehér ver-
schaffl, wie man (bertragene Klassenaufgaben gut erflllt, wie man mit Eifer und Staunen liest, wie
man sich in Gruppen (Cliquen) zusammen tut, wie man die Nahmaschine oder die Bohrmaschine
bedient (chne sich weh zu tun), was der Direktor fiir ein Mensch ist und wo man ihn findet, welch
interessante Aufsatze und Berichle aus der Feder schreibkundiger Mitschilerfinnen flieBen, war-
um das Tanzen urgul und ein andermal ziemlich blod ist, wie man ein Referat als Gruppenarbeit
anlegt und vor vielen Zuhdrerfinnen in die Tat umsetzt und vieles andere mehr.

Da Menschen individuell hochst unterschiedlich schnell oder langsam lernen, kénnen die Schiller/
innen in der altersgemischlen Gruppe auf Grund der permananten Differenziening des Lernge-
schehens wesentlich eher inrem gigenan Tempo gemal lemen,

Und zu guter Letzt: Kinder habien verschiedene Interessen, verschiedene Zuginge zu Themen,
persnliche Schwerpunkle und Hobbys'. In der altersgemischten Gruppe konnen sich Kinder mit
geeschen Interessen zusammenfinden und zum Beispiel an eigenen Projekten arbeiten,
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3. Ein Versuch zu weiter gehender Differenzierung
3.1 Lerngemeinschaft zweler Stammgruppen

Aus den urspringlich sieben Stammgruppen ander ILB (A, B, C, O, E. F, G, H) wurden im Lauf der
Jahre neun, Raum fir mehr gibt es nicht im Haus.

Immer wiedar arbeiten einzelng Stammgruppen punktuell zusammen (z.B. Schularbeitsvorberei-
tung fir die V3-Kinder auf der 4. Schulstufe).

Im aktuellen Schuljahr gibt es zwei nachhaltiger ausgepragle Kooperationsmodelle an der ILB:
Eine Art additive Kooperation zwischen den Stammgruppen E und H mit unterschiedlichen perso-
nellen Verschrankungen und teilweise kombinierten Lemgruppen von Kindarm, mahreren gemein-
samen Projekten, fallweise gemeinsamen Teambesprechungen. Allerdings st die Grundstruktur
{bis hin zur raumlichen |dentitit) beider Gruppen nichl angeatastel.

Einen Schritt weaiter gehen die Teams der ehemaligen Stammgruppen [ und J: Diesa verstehen
sich als ein gemeinsamer Rahmen des alltdglichen Lernens und Lebens fiir 45 Schilerfinnen.
Die beteiligien Lernbegleiter/innen bauen an einem nachhaltigen, auch organisatonsch, personell,
strukturell und rdumlich mehr und mehr integrierten, inginander fieflenden Organisationsmodall.
Selbstverstandlich gibl es — wie bei allen anderen Stammgruppen — regelmaltige Teamsitzungen,
gemeinsame Supervision, Planungs- und Bilanzgesprache mit dem Schulleiter sowie Konlaklge-
sprache mit Elternvertreter/innen.

3.2 Beweggriinde und Katalysatoren fir diese Lerngemeinschaft
3.2.1 Mehr Maglichkeiten fiir Peer-Groups unter Schillerfinnen

Die Bildung von Peer-Groups, speziell auch von geschlechisspezifischen, Ist in den Mehrstufen-
klassen, die Kinder im Alter von 5-8 bis hin zu 6-11 umifassen, deutlich erschwert — zumal die An-
zahl der Schiler/innan mit 22+ (bai intfegrativen Mehrstufenklassen) bis hin zu max. 30 begrenzt
izt; Selbst bei dieser Hochstzahl kommen im Ideal- und Durchschnittsfall pro Geburtsjahrgang 4
biz & Kinder zusammen — und da ist noch nichl gesagt, dass es genau gleich viele Buban und
Madehen sind. Wenn das eine oder andere Integrationskind auf moglicherweise nochmals deut-
lich unterschiedlichem Gesamtentwicklungsstand darunter ist, wird die altersmalig nahe llegende
Bezugsgruppe plétzlich sehr klein. Immer wieder sind Kinder mil der Situation konfrontiert, dass
sie in threm Jahrgang keinen gleichgeschlechtliche/n Freundin oder Partnerin zum Lernen finden
kénnen. Besonders schwierig ist digse Situation fir Kinder im ersten oder letzten Jabr inrer Volks-
schulzeit, weil es die Gruppe der um ein Jahr jingeren noech nichl und die Gruppe der um ein Jahr
glteren nicht mehr gibt.

3.2.2 Weniger Storfaktoren, vielfaltigere Lernprozesse, relativ mehr Raum und Ressourcen

Der Faktor Arbeitsidrm in der Freiarbaeit, der fir Kinder mit Konzentrationsschwichen gine Belas-
tung darstellt, war wichtiges Thema einer Arbeilsgruppe zur Inklusion in der varmaligen Stamm-
gruppe 0. Immer wieder haben Lermbegleiter/innen auf Grund der chranisch engen Raumsituation
Uberlegungen angestelll, wie die vielen verschiedenen Aktivitaten der Kinder in der Freiarbeit zu
bindeln oder zu lenken seien, damit allen Kindern die Maglichkeil geboten ist, sich in gine Arbeit
zu versenken oder sich auf schwierige Herausforderungen zu konzentrieren. Nur durch Einschnitte
in die freie Wah| der von den Kindern angestrebten Lernform und durch teilweise drastische Regu-
lierung der Vielfalt der Aktivitdten konnten hier Kompromisse gefunden werden

Durch die Kooperation stebhen nun zwei Klassenraume an allen finf und ain weiterar an vier Tagen
zur Verfigung.

e zwei Klassenrdume sind als MNest® zu verstehen — darum Nestgruppe®. Dort bewahren die
Kinder ihre perstnlichen Arbeitsmaterialien auf, Erzahl- und Befindlichkeitskreise, in der Regel das
Kinderplenum, Kurzkreise zur Planung und Kontrolle der Freiarbeit, die meisten Feiern und die
wichentliche Prasentation finden mit einer dar beiden Bezugsgruppen, alsa im Mest” statt,
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Zusatzlich ist einer der beiden Rdume der Deutsch-, der andere der Mathematikraum. Viele fach-
bezogene Lemmaterialien sind hier zu finden und in den Freiarbeitsphasen sind jene Lembeglei-
terfinnen im Raum und fir die Kinder verfigbar, die fir das jeweilige Fach schwerpunktmalig
zustandig sind.

Der dritte, so genannte  Kreativ-Raum® wird fir wechselnde Angebote aus dem kreativen Beraich,
filr Spiele und Feiem, Lernangebote aus dem therapeutisch- funktionellen Bereich, fir spezielle
Arbeitsgruppen (Englischgruppen, Schularbeitsgruppen) und fir Nestgruppen dbergreifende Fei-
ern und Prasentationen genutzt.

Zu jenen Zeiten, wo infolge der Nestgruppen Obergreifenden Bildung von Lerngruppen zusatzliche
Funktionsrdume (Werkraum, Tanzraum, Turmsaal) und teilweise auch zusatziiche Lernbegleiter!
innen zur Verfugung stehen, wird eine deutlich splrbare Entlastung der Freiarbeitsfasen spir-
bar, Lernmaterialian werdan vielfaltiger und ansprechender prisantiert. Der Storfaktor Ablenkung
und L&rm, hervorgerufen durch unterschiedliche Arbeitsformen bel gleichzelligem Platzmangel
kann tber langera Lernfasen hinweg vermieden werden, Die Vielfalt der gleichzeitig ablaufandan
Lernprozesse, die als Mall fir die Individualisierung des Lemgeschehens gesehen werden kann,
nimmt wieder zu!

3.2.3 Lernbegleiter/innen, die sich auf Neuland einlassen wollen - Eltern, die diesen Pro-
zess kritisch begleiten

Veranderungen in der Zusammensetzung der Lehrerfinnen-Teams der Stammgruppen O und J
|Bildungskarenz, Verselzung) zum Schulschluss 2004/05 ldsten Nachdenkprozesse aus: 2 von
Antang an in der ILB aktive Kolleginnen, plus £ an die ILB wechseinde Pionierinnen der Mehr-
stufankiassen. 1 Karenzrickkehrerin {mit reduzierier Lehrverpflichtung und Vorerfahrungen aus
emnem dhnlichen Modell MNeuve Grundschule”) sowie 1 am ersten Schultag vom Stadtschulrat der
achule aufgrund eines YWunschprofils zugeteilte Kollegin, die von MNiederosterreich nach Wien
wechselte - bildeten ein vielféliges pddagogisches, methodisch-didaktizches Know-how, das in
einem Ger-Team (plus 2 Machmittags-Lernbegleiter/innen} 2zu bindeln eine besondere Herausfor-
derung darsteflte. Wichtig war dabei die grundsatzliche Klarung unter den Betroffenen, sich darauf
einzulassen.

Der Schulleiter steht dem Entwicklungsprojekt wohlwollend gegeniiber — immerhin kénnten damit
erstmalig in der achijahrigen Vorgeschichte der Schule die gegebenen Organisations- und Arbeits-
strukturen erheblich und nachhaltig erweitert werden. Neue Bilder und Realitaten von der Lernwe-
rkstatt bereichern die bisherigen und setzen viellgichl eine neue Dynamik frei,

3.3 Ein Team 6 + 2 - auf 2u neuen Ufern!

Cie Aufgabenverteiiung und Schwerpunkisetzung im achtképfigen Team erffolgt unter Berlck-
sichtigung individueller Kompetenzen, Neigungen, Schwerpunkie. In vielen Bereichen 13sst sich
dadurch eine Cualitatssteigerung erreichen, Die einzelne Lernbegleiterin kann ihre Energien im
Unterrichtsgeschehean auf die Aufgaben konzentrieren, die ihr besonders liegen und sie hat gleich-
zeitig die Maglichkeit im erweilerten Team neue Qualitten und Kompetenzen zu erwverben,

Hauptverantwortung und damit auch Ansprechperson fir die Eltern eines Kindes ist in der Re-
gel eine Lermbegleiterin, die fior allgemeaine Fragen {padagogisch und organisatorisch) und einen
Fachschwerpunkl zustandig ist, weiters eine Lermbegleiterin, die einen zweiten Fachschwerpunkl
betreut und jene Nachmittgs-Lernbegleiter/in, diefder am Machmittag die Hauptverantwortung flr
die jeweilige Nestgruppe tragt.

Die beteiligten Lernbegleiter/innen schaffen ein Umfeld, das die Bedorfnisse der Kinder aus beiden
Nestgruppen abdeckt. Eine gemeinsama inhaltliche Schwerpunktsetzung erméglicht varschie-
denste Formen der Kooperation in der Fremarbeit, den Edahrungsaustausch bei Lehrausgéngen,
freies Spiel im Rahmen von Ausfligen und gemeinsame Feste, die eine grolifamilidre Atmosphére
schaffen und Ober das verstarkie Zusammengehbrigkeitsgefinl das Verantwortungsbewussisein
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aller Kinder fior das gemeinsame Anliegen erhihen,

3.4 Zwei fixe Nestgruppen — unterschiedliche Lerngruppen — spontane Interessensgrup-
pan

Jede Mestgruppe bietet Gelegenheit zum persdnlichen Austausch, Platz fir Diskussion und die
Méglichkeit zu Présentation und Feedback in einem Uberschaubareren Rahmen. Die Betreuung
durch ein Nestgruppen bezogenes (verkleinertes) Lernbegleiterinnenteam bietet Kontinuitét und
schafft eine vertraute Atmosphare. Hier ist auch Platz fir die Pflege von lieb gewonnen Ritualen
und Traditionan,

Ein wesenlliches strukturelles Element ist das Lernen in Gruppen, die nach verschiedenen, teilwei-
se vaerdnderlichen Krilerien zusammengeseizt sind (soziale Bindung, soziale und fachspezifische
Kompetenz, gegenstandsbezogenes Inleresse). Soziale Bindungen der Kinder und Interesse an
ginem bestimmten Lernfald sind haufig die wesentlichen Kriterien bei der Zusammensetzung frei
wahlbarer Arbeitsgruppen. Fachspezifische Angebote werden von der zustdndigen Lernbegleiter/
inwen ihrin Lerngruppen (2uU festgesetzien, in Freiarbeitsphasen eingebetteten Zeitfenstern) gege-
ben - zusammen gesetzt nach Kompetenzkriterien. Vorwiegend bewegungsorientiarte Lernfasen
{(Turnen, Tanz, Pausenzeiten} findan in Gruppen statt, die aufgrund von motonischen Fahighkeiten
und Interessenslage entweder fir einen begrenzten Zeitraum bestimmt oder frei gewahil werden.
Alle Kleingruppan werdan Nesigruppen (bergreifend zusammengesetzt. Die grifiere Auswahl an
potenziellen Arbeits- und Spielpartner/innen und die Gelegenheil neus Freundiinnen zu finden
werden von den Kindem geschitzt und genutzt.

3.5 Neue Herausforderungen fiir Elternarbeit, begleitende Evaluation, Schiilerfinnen-Mitar-
beit — Impulse fiir die Weiterentwicklung der gesamten ILB

Wie auf der Kinderebene gibt es auf der Elternebene verschiedene noch von der Vergangenheit
gepragte, sich laufend wandelnde, weiter entwickelinde Settings. Das Klassenforum wird vorder-
hand noch in beiden Stammgruppen getrennt. wenn auch meist zeitgleich abgehalten, Eltern-
abende zu padagogischen Themen stehen allen Eltern offen. Die demokratisch gewahlten El-
ternvertreterinnen sind Anlaufstelle far Eltern der jewsiligen Nestgruppe und halten Kontakt zu
den Elternvertreterfinnen der anderen Nestgruppe. Eine schon in der vormaligen Stammgruppe
[ ins Leben gerufene Arbeitsgruppe zur Inklusion soll nun mit Eltern beider Nestgruppen neu be-
lebt werden. Eltern, die sich flir Projektbegleitung und —evaluation interessieren ktinnen sich mit
Vertreterfinnen des Teams in Feedback-Fragestellungen und Durchfihrungsvarianten veriefan
— allenfalls wachsen dieser Gruppe auch Projekt begleitende Steuerungsfunktionen zu, Und als
solches bereichert und erganzt sie wiedarum die auf gesamitschulischer Ebene nach mehr als drei-
vigrteljahrigen Beralungen inzwischen erfolgte Grindung einer QuaKo" = Qualitatskommission
(mehr dazu im digitalen Anhang).

2.6 Wie nach vorne? Wohin zurlick? — Bilanz, Kritik, Ausblick!

Die Darstellung dieses Kooperationsmodells an der ILB lauft parallel zur realen Entwicklung des-
salben und alle gedanklichen, mehr noch schriftichen Verdichtungen beeinflussen ihrerseils die
weitare Arbeit.

Drei der fUnf Autor/innen dieses Beitrags sind als Larnbegleiterfinnen unmittelbar und sténdig in
das Projekt involvier,

Wiederkehrande, teils sehr unterstitzende, teils aber auch sehr kritische, skeptische Stimmen aus
der Elternschaft forcieren Analysen und Zwischanbilanzen.

« Welche Bilder und Visionen gibt es dazu, wie sich dieses Projekt in einem Jahr darstelien
kénnte?

* Wie nehmen die 45 Schilerfinnen nach 3 ¥ Monaten die neuen, grifieren Moglichkeiten der
Alltags-Interaktion wahr?
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= ‘Warum wirkte - besonders flir eine Schillerin - der Verust ibrer Lehrer/innen monatelang so
slark nach?

- Was empfinden einige / wenige { viele der Schilerfinnen als Vorteil und was als Nachteil?

« Welche neuen, Alters- wie Nestgruppen Ubergreifenden Freundschaften und Cliquen sind
entstanden?

= Auf Grund welcher Beobachtungen / Berichie ! Eindriicke sehen ainige Eltern 2. B. eine Aus-
héhlung der Mehrstufigkeit"?

« Wie kann ein Elternabend mit 40 — 60 Beteiligten gut gestaltet werden?

* Warum muss und wia kann ein Ger- (Ber-} Team neben der Definition seiner inneren Zustan-
digkeiten bei der Arbeit mit den Schilerfinnen auch die Aultenkontakie” bewusst und ar-
beitsteilig organisieren und damit im Inneren des Teams mehr Sicherheit und Klarheit finden
(gemeint sind u.a. Kontakte zur Schulleitung, zur Elternschaft, Vorbereitung und Dokumenta-
tion der Teamarbeit, Reflexion und Dokumentation der gesamten Entwicklungsarbeit)?

3.7 Aufeinander héren, Befindlichkeiten wahrnehmen - Verdnderungen, Konflikte und Kri-
sen als Entwicklungschance

Gute |deen, hohes Engagement im Schulalitag, intensives Bemihen um die Kinder sind die eine
Seite — die Vermittlung und die Anerkennung dieser Arbeit durch unterstitzende, bisweilen aber
auch verunsicherte Eltern sowie die synchrone Bewdltigung der vielfaltigen Anspriiche und Anfor-
derungen durch das sechsképfige Team die andere Seite, Ausgelist durch den Wechsel einer bei
vielan Kindarn und Eltern sehr beliebten Lehrenn in ein anderes Stammgruppen-Team der Schule
zum Ende des 1.Semesters wurde das beschriebene Projekt auf eine hare Probe gestellt. Sorgte
in der ersten Etappe des Projekis in der einen Siammgruppe die Problematik des Neuanfangs (2/3
naua Kindar, komplett neues Lehrerfinnen-Team) und ein Kind mit besonders intensivern Betreu-
ungsbedarf fir grofle Irritationen und besonders hohen Krafteinsatz, so waren es in der anderen
Stammaruppe wiederholte Verdustempfindungen [Obar ein sehr harmonisches Dreigr-Team im Jahr
zuvor, die nicht mehr so dberschaubare Stammgruppe, und dann auch noch eine Lehrenn wegq),
die Unbehagen erzeugten und eineg latente Verunsicherung trotz grundsatzlicher Anerkennung der
engagierten Arheit und der Meriten des Kooperations-Projekts auf Elternseite erzeugten.
Offensichilich haben wir unterschatzt. was die Steigerung der Komplexitat des sozialen Systems
durch die interaklive Zusammenfihrung zweier Stammgruppen auch an Aufgabensteigerung flr
afle Beteiligten mit sich bringt! Interessantarweise scheinen die Kindar mittlerweile recht selbst-
bewusst und gut die neuen Maglichkeiten in der grélieren sozialen Konstellation zu nutzen, Eine
Wochenend-Teamklausur {finanzier durch das Piadagogische Institut der Stadt Wien) fihrte im
Ergebnis zu einer Reduktion der Komplexitdt beim Rahmen des Projekts (jeweils 3 Lehrerfin-
nen sind nun elemantar einer der beiden Stammgruppen fix zugeordnet, Elternabande finden bis
auf Weiteres wieder getrennt pro Stammaruppe statt — dies und nach mehr fest gehalten in ei-
ner zwei Seilen langen schrifilichen Vereinbarung aller Teamlehrer/innen mit dem Schulleiter. Bei
ainam nachfolgenden Elternabend einer der beiden Stammgruppen zeigte sich, dass aus vielen
Symptomen der Uberforderung heraus zwischen allen Beteiligten Krankungen und Verletzungen
stattgefunden haben. Auf Grund der besonderen Situation leitete der Direktor den Elternabend,
gine gewlnschie externe Moderation konnte kurzfristig nicht organisiert werden. Im Verlaufe von
3 Stunden (statt der geplanten eineinhalt) wurde der medifizierte Rahmen fir das Projekt vor-
gestellt. Viel wichtiger aber fUr das Geflhl, dass nun eine At gemeinsamear Naustart moglich ist,
war das mit Hilfe van 4 Geflhisgesichtern (Trauar, Freude, Zorn, Angst — diese kammen auch be
der Arbait mit den Kindarn immer wigder zum Einsatz) spirbare Erlebnis, sehr persdnliche Sicht-
waisen und Betroffenheiten zu dullern, auf nicht Schuld zuweisende Art gehbrt, wahr ganommen
Zu werden. Solche Qualitatskategorien des respekivollen menschlichen und sozialen Miteinander
sind zwar schwer bis gar nicht in PISA-Kategorien fassbar, aber nichtsdestoweniger elementare
Dimensionen des Lernens.
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4. Protokoll: Ein Schul-Alltag zweier Kinder

Im Zuge der Ausarbeitung dieses Benchts entstand die |dee eines Beobachtungsprotokolls. Und
von dieser Idee ausgehend der sieinige Weg der Konkretisierung, der Durchfiihrung und der Ver-
schrifiichung des Protokolls. Anhand des vorliegenden Ergebnisses, dem individuellen Tagesab-
lauf zweier Kinder, soll das komplexe Geschehen, das den Alltag der beiden eingsbettet in das
Gruppengeschehen pragt, auch fir Autensiehende ansatzweise plastisch gemacht werden.

4.1 Daten und Fakten zur gesamten Schilerfinnengruppe

Die zwel Stammgruppen umfassen insgesamt 45 Schiler/innen. 7 Schiler/innen sind zu Beginn
des Schuljahres ,quer eingestiegen”, haben also von anderen Schulen hierher gewechselt.

Auf der 0. und 1. Schulstufe: 6 Kinder (4 Madchen, 2 Buben)

2. Schulstufe: 8§ Kinder (4 Madchen, 4 Buben - darunter 1 Integrationskind)

3. Schulstufe: 16 Kinder (7 Madchen, 9 Buben - darunter 3 Integrationskinder)

4. Schulstufe: 15 Kinder (2 Madchen. 6 Buben - darunter 2 Integrationskinder)

4.2.1 Der Schiler Kevin = 8; 1 Jahr in der ILB (Name gedndert)

Kevin ist im dritten Lernjahr. Er wird nach dem Lehrplan fir Schwerstbahinderte® unterrichtet - wir
wollen {mil den Worten des Hermmn Bundesprasidenten Heinz Fischer - sighe sein Vorworl zum
Sammelband Gber .Inklusive Padagogik”) heber sagen: Kevin hal einen sehr speziellen Forder-
und Begleilungsbedarf.

Seil dem zweiten Jahr verbringt Kevin auch den Nachmittag bei uns in der Schule: So hat er jelzt
viel Kontakt mit anderen Kindern und kann an diversen Kursen (z.B. Molopddagogik) teiinehmen.

4.2.2 Die Schiilerin Alice = 10; 2 Jahre in der ILE (Name geédndert)

Alice hal mit 6 Jahren ihre Schullaufbahn an der ILB begonnen und ist nun eine Volksschilerin im
4. Lernjahr, Sie wird nach diesemn Schuljahr die ILB verlassen. Sie verbnngt alle 5 Nachmillage
dar Woche in der Schule. lhre altere Schwester besuchte {als Quereinsieigenn) drer Jahre lang
unsere Schule und mittlerweile ein Gymnasium, Ihr jingerer Bruder ist in diesem Schuljahr Novize
in ginar anderen Stammgruppe.

Uber Alice und ihre Familie wirft der tragische Tod des Vaters vor wenigen Jahren immer noch
manchen Schatlen. Seit die Familie in eine angrenzende niederdsterreichische Gemeinde Gber-
siedelt ist, pendelt Alice mit inrem Bruder taglich in die Stadt.

4.3 Die Beobachtungsergebnisse

Siehe Tabellen auf den folgenden Seiten.



Kinder x.u_._.:..ﬂ_.. ._._ n_u mn_.__:E

I.w,._.__.. _.__.__E in u_n m__...n_.E___w maﬂ-ﬂn__._._ mﬂ un_.__# i Seinen
Mestraum, legh o Milledungsmappa in die Schifie,
wird von einer Lembegleiiarin gefragl, wie es ihm heu-
te geht {wird aul dem Klassongelihisbarometer einge-
stellt) und begibt sich in die Leseécke

Heute wird zum arsfen Mal in der Gruppe Kevins Ge-
burtstag gefemr!. I soinam arston Jahr karm Kevin erst
in der zweiten Schulwoche zu uns, Sefne Muatter halfe
es (barsehen, iin rechizeitig einzuschulen. Er wurde
uns vam rusténdigen SPZ zugewissen Da sein Go-
burtstag m die Sommerferien f8 und er michl — wig
Lblichenyveise jedes Kind — danach fragle, wann denn
sein Geburlstag goleiort wilrda, haben wir i swailen
Jahr sainen Gaburtstag auch nicht gofoiert,

.___.__nu rn__._._....." .__.____u fast immer - _um_._._E_..mmﬂ mit ihrer
Freundm, mit der sie auch den Schulweg gemeainsam
zuricklegt, in die Schule, Sie egt die Mitteifungsmap-
pe in dée gelbe Schitte. stell aul dem Geflihisbaro-
maetar @in, wie as ihr heute gebt, und dann beginnt sie
mit ihren Fraundinnen Pickerln auszutauschen.

sSesselkrais: Begrubungsnande
und Gefihlsgesichierkrais

Begruungsrunde. Jo o Kmd darf
ein Stafftier mithringen, und in dor
Runde wird gaenn dieses und der
Siznochbar jedes einzeinen be-
griift.

Gelihisgeschierkreis:  Gesichiler
mut den 4 Grundgelihlen Angst,
1 Frende, Travar und Zom legan aul
dern Boden, und die Kinder, die
wallen, haben die Migiehkel, sich
dazu zu dulem

08.30

- 08.55

Kevin findal seinan Plalz im Sesselkreis noch nichi
aliein. Die Siznachbarinnen sagen ihm haflich, aber
bestimmi, wo er hin gehon.

Mittlerweids macht Kewin schon ganz selbsiverstand-
lich bei der Begrifiungsrunde mit. Er kennf bereits dis
MNamarnt alor Kinday, kard das Rilual Bee der Gefillz-
gesichiterrunde ist er passiv

daber

Alice erzdhlt, dass sie sich freut, weil sie hewte bol
ihrer Fraundin schiafen dard

Alice erzalit fast immer elwas von sich im Gefifisge-
sichterkreis. Manchmal fragt sie auch von sich aus
oft wir halrle enan haban

Nach dam Gefihlsgesichterkreis
Fromarbei:

Die Kinder geben an, wormt sie
sich heute in der Freigrbell bo-
schafligen werden.

Sia hakommen ihre Wachenplane,
M denen sw genay dokumentie-
e, was sie gevnachl haben

08.55

- 09.20

Kewin schaut van sich aus nur Bdcher an oder ande-
ren Kindem bei ikeer Arbeil 2u

A it sllein &m kognifiven Baraich zu arbeitan vers
fangt bisweien groles Molvationsgeschick seitens
dor Larnbagiaifenms,

Alice waill, was von ihr verdangl wird, und sie kann
sich thre Arbhed zumeist schan gui einfeilen,




Freiarhei
e Mirrdar wigsen, dass ste pdon

Hevin fragt aine _..mq&.mn__m;m:_._ JHolen war dan Raban
Hunberl T

Alce salzt sich mil einermn balreundelan, m_mﬁ_._mE._m_m:
Madchen an ainen Tisch und baginnt, eine Mathema-

Mirtlerwenle  kann er ungefahr 15 Gabéirden die
entsprechenden Laute zuordnarl,

Tag etwas im Deutsch- und Mathe- = 09.45 tikkarei zu rechnen

matikberaich arbeiten solfen Das izt em Rabe it Molzschnabel, der fir die Silben-

Ein Nestraum ist der Dautschraum, sprache sahr gul geeignatist. Kevin mag ihe solv. Zwel

emner der Mathemalikrawm. Auch wailere Kinder fragen, ob sie mit*spiefen” darfen.

dor Kreativranam stehl heule den

ganzen Tag z2ur Yerdgong.

Frelarbeil 09.45 Kevin spiell mit den rwel Mitschilerinnen und der | Alice wird von der Lembaglsilenn, de e sie im _
Lernbegleiterin Reimpaare, Reimdominag und Reim- | Deutschbereich zustindig isl. zur Spezialzeil™ ge- |
dusait. helt. _

-10.90
Kevin arbeiet geme at anderen Kindom zusammen. | In der _Spezialzeif” bisfen dis Lambeglaiterdnnan den
Das Raimen hat er milflenvaie versianden. Kindam i leislungshamegenen Kleingruppen diverse
kognitive Levringuis an.

Freiarbeit 10.10 Kevin schaut zwei Kindem zu, die beim Compuler ein | In der Spezialzeil arbeial Alice zum Thems _M&r-

Lernspiel spielen, chan™, die basanderen Merkmale von Mirchen wer
den horausgearbotel.
= 1035 | Kevw galil nie aten zoum Computer, er kamn thn nicht | Ein Text, dar in Unordnung geraten (gt soll nchiig go-
selbsiindiy bedienen. ovdret und dann ins Heft iherfragen werdan.

Pause 10.35 Kevin verbringl die Pause am Spielplatz. Alce varbringt die Pause im Nestraum. Nach der Jau- |

se lauschi sie mit Freundinnen wieder Pickerl aus

Die Kinder haben die Moglichkei, Anfangs hail er sich meist in der Nahe der Lembeglei-

sich file eine Pause im Hoflauf dem = 11.00 | ferin auf, doch wonn er Froundimen oder Freunds

Sprelplalz oder in einer Nesigrup- entdeckt (das sind meist Infegrationsknder) spioft or

Do 2 anlschaidern. il e, .

Fraiarbait 11.00 Eine weitore Lernbeglaitenn hat Spezialeei” [0 Kevin: | Garmeinsam  mit 11 Schilerinnen aus beiden
Er arbeitet individuell mit inr an seinem perstnichen | Nestgruppen studierl Alice eine von den  Kindarn
Laut-Gebarden-Alphabet ausgedachte Chareographie ein, die sie gerne bei

= 11.25 | Kewn ist dabei, den Zahlenraurn 5 20 ermnbem der KDL-Ausstellung im Janier den Ellern zeigen

méchien,

KDOL: Kommentiefle Direkte Leistungsvorlage - im
arslen Semesler seit Jahren als bunte zeitgleiche
Augstallung und Prisentation gastaliel.
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Prasentationskrais 11.25 Kevin ﬂm_.__. mit giner Lambegleiterin mit, um die tan- | Da die Madchen Spalt am ._.E..n_m.._ habarn, xn..:.._._.ﬁ.. .
(auch genannt: .Das hab ich gut zendan Madchen aus dem Kreativeaum 2u holen, sie aul die ldee, den Tanz Kevin als .Geburlstagsge-
gemacht™ — Krais) sehenk” vorzufanzen

= 11.50 | Wieder im Nestraum: im Kreis erzdhll Kevin mit Unlor-
In h__._.ag mEE:w haben die Kin- stitzung einor Lermbegleienn, wie der Rabe Kunibart | Alice berichiel im Krais, dass sie mil den 11 anderen
der the Magbkchidd, Arbeden zu in Sithen spricht. hMadchen den Tanz tall ainstudier hat
reigen, de ihnan basonders ge- Nur im Disfog mit ener Lemboegladenn golraut sich
lumgen snd, oder von eigenen Kavin mittlerweils, in der grofen Runde ofwas preis-
Larnfortschrillen  re berichien, Zugobien.
Einer Anregung der Kirder nach-
kommend bnngen sich avch die
Lembeqledeninnen ain,
Jedadr bekommt Applaus,
Heute: 11.50 Ofters fragt Kevin: .Warum fmern wir meinen Geburts- | Alice feied Kevins Gaburtsiag mil.
Kevins Geburistagsieier lag?

Die Antwart der Lernbegleiterin: Wil wir uns frewen,
= 12.15 | dass du da bisl,” dirfte fir ihn {noch mmer) neu sein_

Mach der Faer sammeln dia Lem-
begleiterinnan die Wochenplan-
mappean &n und geben die Mitlei-
lungsmappan aus

Dar Gobunstagskrais wird aufgalengt,

Beim Lied .Happy birthday” verkriechl Kevin sich leichi
hinter der peben ihm sizenden Lombogleierin, wnd
Trinan steigen i wn die Augen: Zu ungowolnt diedie
a5 wohl fnoch) fir ibn sein, so im Miffelpunkt zu stohon
g galfgiernt 20 werdean, [Aus seiner Geschichte heraus
st ooy leicht verstindich, Musste er doch = auf der
Wall angekommen - ein dreiviemel Jalr fang mit sai-
nar Mufier seine Slfere Schwester bei taglichen Kran-
kenhatsbasuchen in den Tod heglaiten, )

Kevin darl sich aus der Geschankskiste ebyas aussus
chen und entschaidet sich soforl lir ein Finger-Skale-
board, Alle Kinder gratulieren thm zum Geburistag




Alle Kindlor der Grundslufe | (1. -
3. Lamjahe) gahon in dan Nachmit-
tagsbereich ader nach Hause. Die
Grundstule [-Kinder [3 - 5. Lemn-
jahr) habeén noch eing Deutsch-
bzw Mathematikstunde.

- 13.10

> T TR
i ”..._m..:_.-_.lw,... .. .r._.m"... _“_ .?—,.E
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Kevin wird von dem fir thn ﬂ:mnmﬂ_.&._.m_m.._._ Iunw_:._.nmu..wr
Larnbeghaiter abgaholl

Grundstufe __.m_c.._n_n Alice _n_n_.__. mil den anderen Kin-
dem der 4. Schulstufe in den Deutschraum, Die fir
sie zustindige Larnbegieilerin arbeitel donl mit ihnen.

Dia Mittagsceil findat im Kellerbe-
reich zentriart statt

Bis 1400 halten sich die
Kindwefund dim Nachrmittags-Lem.
begletedinnen - raumzeniniere
Organisalion der Belfrewungl in
den verschwedonon Riumen aof,
mamiich: Speisesaal, Spieiplalz
und innentof, Toberavm mit Zwes
Weichiadden, Paistern und alnem
50 kg Sandsack, Ruheraum, im
Winfer zusdtzlich Tumsaal ung
HKinderkiiche”, Dvese Kinderkliche
izl zowold wahrend des Mittags-
blocks wie auch am Nachmillag
s i the Abendsiunden ein ganz
zontrolor Raum fdr unterschisd-
kichste Spiel-, Sprech-, Knofz-
Lese-, Kugeibahn., Kappia- wnd
Legostena - und noch viel mely
Aktrviléiten. Bis ru 40 Kinder agie-
ren aufl knapp 50m” in enem fr
e Boteligtan hooh siruklurarden,
aufieriich chaolisch wwhkenden
Ameisenhanfen”

12.45

- 14.00

Kevin wartel auf seine Freunde aus siner anderen
Stammgruppe, gemeinsames Mitlagessen im Speise-
saal. Danach Toberaum, Schweill treibendo Kample
und Rangelzian,

Zum taghicien Abholnitual gelior sin Frage-Antwar -
Spiel, dass und warum die Schule beende! izt und
dar Nachmittag baginnl, Fraundschaften plleg! Kavin
mameman nahazy avsschliiefiiich mit Integrationskin-
dam, Dabel gehl die imliahve e Konlakizufmahme
und —pilege sed hever vorstirk! von thm aus, wobel
ar sich ganareil sehr wviel mit dor Frage van Akzeplanz
witer Freunden and gegenseitiger Anerkennung be-
schaftigt.

Der Toberaum dient dem (kontrafiertan) Krdfte mos-
sen, dem Austestén der Grenzen sigener Stirke im
direkien kirpedichen Vergloich, dewm Ausiolen von Ge-
fafWen der Dominanz oder dos dberwdihgl Werdans,
vion spietenscher Unfar- bzw. Uberogenhedt, von kar-
pericher Ndhe und Distanz

Alice kommd nach Unterrichisende selbstandig hin-
unter, Esson in ainer Madchengruppe aus JeDea, an-
schiielend gemeinsam Spielplalz.

Um einen der groflen Tische versammell, ward das
gemainsame Mitlagessen zum kommunikativen Aus-
tausch genutzl. wobei jingere und altere Madchon
rwanglos zusammaen sikzen




En:ﬁrﬁm:i _nn&__n.n:._m rn:.ﬁ.ﬁ_.n..
de. Arbeit am Wochenplan, an lau-
fenden Projekien oder individualle
Freiarbeit,

Die Lemstunde wird gemensam
von VOM- und NAM-Lembeglailer
In im Stammgruppenraum betrew,

= 1540

m__“_....ﬁ:u aul die Bank in dar Lesoccke, un:nn___n"

Buch und stellt dazu Fragen. Nach der Lemnstunde
wird ar von seiner Mutter abgeholt.

Die Lemstunde sl fiir Kevin ewme besonders
Moglichkeil, konzenirierd, weilgehend ungesian wid
nahery sxkiusiv Kordak! zu einer Lembogloitenin
zu pflegan. Durch seine bestdndigen Ruckiragen
argaban gich intensive Gesprichssituationen, de ifin
awch Tage spalter nach beschafigen,

Gehlt mit _uE..__._,Ei.E.._ in den Deutschrawm und
arbeitet an einem Aufsatz. Nach der Lemsiunda Tahed
sie mil ihram Bruder nach Hausea.

Eine stetg abnehmende Zahl
von Kindem baschaftigt sich
vornehmlich In der Kindaerkdche,
Einige wenige sind auch mit einem
andaran Betreuer wolz kallen
Wetters auf dem schuleigenen
Speelplatz

Kurz vor halb sechs wird das letzie
| Kind abgeholt.

15.40

«17.30




2 den Autorfinnen:

llse Aichinger, Lehramit flir Sonderschulen 1985 Fortbildung in Montessori- und Freinet-Padagogik
laufend seit 1990; Ausdrucksmalen-Maltherapie 2004; Buchhandel 1986-1989 {entwicklungspaoli-
tischer Schwerpunkt), Julius Tandler-Heim Wien 1990-1992 (Sekundarschule), Mitarbeit in betreu-
ten Wohngemeinschafien fir Jugendliche und fir psychisch kranke Erwachsene von 1996-1998:
10 Jahre Unterrichtspraxis, Lernbegleiterin seit Grindung der ILE 1998, Schwerpunkte: Schulbib-
liothek; JeDe-Kooperationsmodell.

Kliaus Kindlar, FPadagogischer Quereinsteiger, nach der Matura 1980 Studium der Palitikwissen-
schaft/Publizistik in Wien, daneben diverse Tatigkeiten. Im Verlauf der Dissartation Studium be-
endet. Seit Februar 1988 aktive Mitarbeit an der Realisierung des Projekts ILB in der Funktion
eines designierten Nachmittags-Lernbegleiters, seit Septembar 1998 als Angestellter des Verains
Wiener Kinder- und Jugendbetreuung” in dieser Funktion affiziell tatig,

Christa Pock, VS-Lehramt 1976 in Graz; Montessori-Ausbildung 1881 — 1992: Ausbildung zur
Zertifiziartan Transaktionsanalytikerin im Bereich Padagogik und Erwachsenenbildung; September
1885 Eintritt In den Wiener Schuldienst: 5 Jahre VS Wichtelgasse Il 1 Jahr VS Kindermanngasse
(Schulversuch Neue Grundschule), 2 Jahre VS Allerheiligenplatz (Aufbau einer Integrationsklas-
se mit Montessori-Schwerpunkt), seit 1398 Integrative Lernwerkstatt Brigittenau, derzeit eine von
sachs Vormittags-Lernbegleiter/innen aus dem JeDe-Kooperationsleam und Freizeitieiterin: Pu-
blikationen: Mein Weg zur Arbeit in einer altersgemischten, integrativ gefithrten Gruppe und wie
unser Alitag momentan aussieht* in Erziehung & Unterricht (6by hpt) 2001,

Jdosef Reichmayr, Lelter der ILB, VS-Lehramt: Mentessor-Ausbildung1987/88; Sonderschul-Lehr-
amt 1998; anndhernd 15 Jahre Klassenlehrer an VS Pleilgasse im B, Wisner Gemeindebezirk;
Entwicklungsschwerpunkte: alternative Beurteilungsformen, offenes Lermen, Integration, Differen-
zierung und Individualisierung im Unterricht, Mitbegriinder der ,Osterraichisehen BildungsAllianz”
und Mitorganisator bei 3 Kongressen der Bildungsallianz in Wien 1993, Graz 1985 und Linz 1997,
2 Jahre Mitglied des Kollegiums des Stadischulrates filr Wien; Mitorganisator von Protestakti-
onen gegen Ressourcenabbau in den Jahren 2001 bis heute, Mitbegriinder der ((berparteilichen)
-Schulplattform dstarreich” (www.schulplattform.at) im Dezember 2004.

Gabriele Reithofer, Lehrerin fir textiles und technisches Werken sowie fir Ernéhrung und Haus-
nalt an VS, HS, 50, PL. Ausbildung fir Kinder mit autistischer Wahmehmung. 2 Jahre am Ge-
narloseninstitut als Erzieherin tatig, von 1980 1985 an VS und HS im 2. Bezirk als Werk- und
Hauswirtschaftslehrerin, 2 weltere Jahre Werk- und Hauswirtschaftslehrerin, 1 Jahr Privatschule,
seit Marz 1998 in der Lernwerkstatt Brigittenau mit dem Schwerpunkt Werken; Werkclub fir Kinder
mit basonderer Begabung im textilen Bereich und Einzelfdrderung von Integrationskindern,




